I. GINER Y EL PROBLEMA DE ESPANA

Nos proponemos acercarnos a Giner afectuosa-
mente, con la admiracién y el carino que siempre
ha inspirado. Esa es la razén del titulo elegido, to-
mado de un delicioso libro de don José Pijoan.
Pijoan era de la Institucién Libre; nosotros, no. Entre
nosotros y Giner solamente caben afinidades elec-
tivas, Giner muere en Madrid el 18 de febrero de 1915,
cuando nosotros estdbamos a punto de los cuatro
afos de vida. Habfa nacido Giner en Ronda —10 de
octubre de 1839—; nosotros, en un pueblecito de
Salamanca. La familia de la madre de Giner —los
Rios Rosas— era rondefia; la del padre, a pesar del
ascendiente levaniino en la almendra del Giner,
acomodada ya en Vélez-Maéalaga. Nuestra familia,
salmantina por los cuatro costados. La funcién del
padre obliga a los Giner a algunos cambios de resi-
dencia. De ahi que sus estudios se inicien en Cé&diz,
se sigan en Alicante, Barcelona y Granada y se cul-
minen en Madrid. A la Facultad de Derecho de Ma-
drid pertenece, también, la catedra que gana por
oposicion. Y, en Madrid, surgen la Institucién Libre
y cuantos organismos se relacionan directa o indirec-
tamente con ella: Instituto Escuela, Museo Pedagé-
gico, Junta para Ampliacién de Estudios.. A mi
Salamanca natal llega muy poco de Giner y la Ins-
titucion. En la Universidad, predominan sus oponen-
tes, como Gil Robles —el creador de la dinastia—
que censuraba las excursiones y el método intuitivo.
S6lo Dorado Montero y don Miguel de Unamuno.
Del penalista no alcancé mas que cuanto de él se
decia. A don Miguel, si; a don Miguel le conoci
personalmente. Pero aquel Unamuno que conoci
volvia del destierro, cansado ya de «tanto bregar,
temeroso de que tampoco entonces llegaria la ter-
cera Espafia, esa tercera Espafa de Giner, de Costa,
de Cajal, de tantos y tantos intelectuales... Desde
luego, no era el del elogio a Giner, sino el de las
acres censuras a Fernando de los Rios y Américo
Castro —dos institucionistas...—

Habfa pasado por Salamanca, como catedrético
de Filosofia de su Instituto, un conspicuo institu-
cionalista: don Rubén Landa Vaz. Cursdbamos
nosotros el Bachillerato en el colegio de Calatrava
de los PP. Agustinos y no era, por tanto, la ocasion
de encontrarnos con Landa. Porque Rubén Landa
unia a su condicién de hombre de la Institucion la
de estar casado con una sobrina de don Manual
Bartolomé Cossio, Marfa Luisa Viqueira. Andando
el tiempo encontrariamos la tumba de un hermano
de Maria Luisa Viqueira en el cementerio de Quces
—el malogrado catedratico y poeta gallego Juan
Viqueira—. Cerca de Ouces estad el pazo de los Vi-
queira, donde solia pasar los veranos don Francisco
Giner y en el que, segln mis noticias, se conservan
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libros de Giner y el cenador en que trabajaba. Asl
escribe L.P.M. en el prélogo de uno de los tomos de
las Obras Compietas de Giner. «Conoci a don Fran-
cisco en San Victorio, cerca de Betanzos, en el verano
de 1893. El pasaba alli, en la quietud de la aldea,
el asueto de los meses estivales con la familia —que
era su propia familia— de M. B. Cossio, su mejor
y mas personal discipulo» (1). L.P.M. habia buscado
el encuentro con Giner impulsado por el ambiente
de la Universidad de Oviedo —més liberal que la
salmantina—, por las clases de don Leopoldo Alas
y de un grupo de profesores jévenes, vinculados a la
Institucion. Entusiasmado por la entrevista, L.P.M.
decide cursar el doctorado en Madrid como alumno
de Giner. No, nosotros no oiriamos, en nuestros
%studios, ni mencionar el hombre de don Francisco
iner.

Giner era, sobre todo, un maestro. Los estudiosos
de Giner suelen preguntarse por las razones de su
vocacion docente. Pertenecia don Francisco Giner
a una familia de burécratas y politicos y a ese fin se
enderezan sus estudios de Derecho. ¢De dénde, pues,
su vocacion pedagégica? En primer lugar, por su
condiciéon natural. El mismo nos dird después que,
sin esas condiciones naturales, la Pedagogia no podra
conseguir un maestro. Luego viene su conocimiento
en Barcelona de Llorens, quien tanto influiria, tam-
bién, en Menéndez y Pelayo. Giner gusta de repetir
lo que solia decir Liorens a sus alumnos: «|Y hay
quien se queja de que por su cédtedra el Estado le
paga poco, cuando yo habria dado toda mi fortuna
por desempenarlaly Mas tarde, su encuentro con
Sanz del Rio y el krausismo, con aquellos profesores
a los que sus enemigos llaman «textos vivosy», porque
se proponen ensefiar no s6lo con su palabra, sino
con su ejemplo. Frente al tépico refranero —sigue
al fraile en lo que dice y no en lo que hace— eilos
piensan evangélicamente que «por sus obras los
conoceréisy. Pero lo que decide a Giner por la ense-
flanza es, sobre todo, una consideracién politica:
el problema de Espafa es un problema de educacion.

Es muy posible que Giner recogiese ya en su fami-
lia —tal vez en su tio Antonio Rios Rosas— esa
amarga leccién del desengafio, tan frecuente entre
quienes han esperado comprensidn, alteza de miras;
un pueblo libre y consciente; una oligarquia inteli-
gente y liberal capaz de pensar que la montara tiene
diversas perspectivas y s6lo Dios estd en posesidn
de la verdad absoluta; que la verdadera autoridad
estd en la persona misma, y no en los métodos...
«En ocasiones, por ejemplo, pensando en la situacién
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de Espafa, se humedecian sus grandes ojos grises
y parecia rendirse a la amargura y al abatimiento»
—Giner habia sufrido los constantes avatares de
nuestra historia politica: nombramientos, ceses, re-
posiciones...—. «Pero reaccionaba de pronto y sa-
cudia y alentaba a los demas con vehemencia de
patriota: tan desesperado del presente como seguro
del porvenin (2). Mas tarde, uno de sus discipulos,
Antonio Machado, nos dejaria unos versos que se
han repetido mucho:

Espariolito que vienes
al mundo, te guarde Dijos.
Una de las dos Espanias
ha de helarte el corazén.

Se olvidan, en cambio, otros de sus versos, los
que obedecen a ese segundo estado de su maestro,
al Giner esperanzado, sacudido su pesimismo:

jNo ha de helarte la Espana que se muere!
iNo ha de ahogarte la Espana que bosteza! (3)

Antonio Machado dedica estos versos a Azorin
con ocasién de haber publicado «Castilla». Y arenga
con ellos a la nueva Espana, la que anuncian ya los
gallos de la aurora, gallos del Poema del Cid, de
Federico Garcia Lorca. Es la Espafia que Machado
ha visto sofiar a Giner en sus ensimismamientos de la
sierra, una Espana pacifica, dialogante, limpia de
cainitas; pero, también, de abelitas ostentosos. Es
un mundo sin violencias. «En general, la opinién
liberal en Espafa desearfa caminar hacia una orga-
nizacion eficaz de las relaciones entre los pueblos,
sea por medio de arbitraje, sea bien por verdadera
organizacidn politica. Pero la mayor fuerza de esta
posibilidad depende de la vida interior: de que los
individuos y los pueblos no hallen un ideal en la ex-
tension del poder, territorio, grandeza, supremacia
respecto de nadie, en vez de ponerlo en una vida
cada vez mas pura, espiritual y noble, ayudada por los
medios necesarios, que no han de ser arrebatados
a los demés por la conquista o por la astucia» (4).
Y entendié que esa es una larga y penosa tarea, que
no puede realizarse desde la Gaceta: que es todo un
programa de educacion.

Si, Espafia, para Giner, necesitaba hombres; pero,
hombres buenos. Hay que despertar en el hombre
hispano «aquella voz secreta que le llama al bien
siempre, anhelando que doquiera sea el mal domi-
nado» (5). Giner disculpa a Segismundo porque
es una victima de la mala educacién que se le otorga,
y hace suyo el dictamen de Calder6n que «hacer bien
es lo que importa». Asi, Antonio Machado, formado
en la Institucién, entendera que la mejor de sus cua-
lidades es haber sido «en el buen sentido de la pala-
bra, bueno». Ortega —un «institucionista» por libre—
va a dar forma politica a estos pensamientos de Giner:
«Es preciso educar la conciencia politica del pueblo
espafiol..» «Espafia necesita una larguisima era de
reconstruccién ' liberal. Es preciso apoderarse del
poder firmemente para lograr en una labor de muchos
afios ir recreando de sus ruinas barbaras la nacibn,
valiéndose de la libertad como instrumento pedagé-
gico» (6). Giner se anticipaba al articulo 26 de la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos
haciendo suya esta frase de Carlyle: «Que un hombre
muera ignorante, cuando poseifa facultad de cono-
cer: eso si que es una cosa tragica; aunque suceda,
como sucede, veinte veces por minuto». Seguro ya
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de la necesidad de educar, de lo que Ortega llamara
«la pedagogia social como programa politico», Giner
busca en la historia de la pedagogia -—Sécrates, Co-
menio, Locke, Rousseau, Pestalozzi, Frébel, etc.—,
y en los educadores de sus dias de Inglaterra y Estados
Unidos, el cauce por donde hacer correr esa voca-
cion que le rezuma, que no le permite perder un dia
de clase, que le lleva a buscar otros lugares cuando,
por unas u otras causas, la universidad se cierra,
disculpdndose con sus alumnos: «Es por egoismo:
no sé si ustedes habran aprendido algo a fin de curso;
ipero yo saco tanto!» (7). Unamuno elogia: «Aunque
no hubiera dejado escrito nada, como no lo dej6
Socrates, su obra viviria entera» (8). Ortega confir-
ma: «Si educacién es transformacién de una realidad
en el sentido de cierta idea mejor que poseemos vy la
educacion no ha de ser sino social, tendremos que la
pedagogia es la ciencia de transformar las sociedades.
Antes llamamos a esto politica: he aqui, pues, que
la politica se ha hecho para nosotros pedagogia
social, y el problema espafol es un problema peda-
gobgicon. Y escoge, como cartel, esta frase de Platén:
«Hagamos de la educacion la ciudadela del Esta-
do» (9). Ese deseo de salvar a Espafia de extremis-
mos, de hacerla apta para convivir en paz, de alum-
brar la tercera Espafa frente a las discordantes, a las
que para vivir necesitan someter la otra mitad, helar-
la, evidentemente, la determinante de Giner, su de-
cision de emplearse a fondo en la tares educativa.
Y, fue, desde luego, nuestra primera afinidad electiva.

il. ENCUENTRO EN EL ESCORIAL

Sin sospecharlo entonces, nos habfa acercado a
Giner una ilusion juvenil, la de alumbrar una tercera
Espafia, la de liberar a Espafia de esa maldicion que.
segun Ortega, pesa sobre nuestra historia, que «hasta
los crimenes y las desdichas son infecundos» (10).
Tratdbamos de buscar —con Ortega, también— que,
si no los filésofos, al menos no nos gobernasen anal-
fabetos. Ahora, por fin, ibamos a encontrarlo definiti-
vamente a Giner en El Escorial. Habian suprimido la
Universidad de Marfa Cristina. La desaparicién de
las Universidades de Deusto y Maria Cristina habian
sido exigencias de los movimientos estudiantiles
prerrepublicanos. El Gobierno decidié crear un Insti-
tuto de Segunda Ensefianza en el local de la Univer-
sidad de Maria Cristina —local, como todo el Mo-
nasterio y edificios ajenos, del Patrimonio Nacional—.
Asi podia llenar un vacio y atender, a la vez, a los
becarios del Patronato Nacional, recogiéndolos en el
internado del nuevo Instituto, y las necesidades de los
Escoriales —San Lorenzo y El Escorial— y los pueblos
comarcanos. Se nombré director del Instituto a don
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Rubén Landa Vaz, ese conspicuo institucionista que
no habiamas llegado a conocer en Salamanca. Esta-
mos seguros de que Landa pudo obtener la direccién
de alguno de los nuevos Institutos de Madrid. Prefi-
ri6 El Escorial. El cuidado de su salud le llevaba a
elegir lugares altos: de Salamanca pasé a Segovia;
de Segovia a El Escorial. Pero es que, ademas, el
Instituto de El Escorial, con un claustro joven, sin las-
tre, y un magnifico edificio, podia satisfacer sus ilu-
siones, crear un Instituto de acuerdo con el ideal de la
Institucion. En principio, alli estaba su emplazamien-
to, en la cabecera de uno de esos profundos valles
del Guadarrama en los que Machado hubiera querido
ver sepultar al maestro, cabe una casta encina...
Rubén Landa se sentia dichoso reposando en el patio
de Campanas, a la sombra de las hayas corpulen-
tas; volviendo con Maria Luisa de sus paseos por la
Herreria, con un brazado de brezos, o de doradas ra-
mas de los chopos, ocres de los robles... Avanzada
la primavera, podia llegarse, con un grupo de alum-
nos, hasta la laguna de Penalara y bafnarse en las
heladas aguas, como Giner... «Hacedme un duelo de
labores y esperanzas» (11). Si, el Instituto de El Es-
corial seria el mejor homenaje que él podia ofrecer
al maestro, y rendir a Espana.

Nosotros llegamos al Instituto de El Escorial en
octubre de 1935, por simple permuta. Naturalmente,
nos presentamos en el despacho del director. Sobre
su mesa no estaba el retrato de Giner, que no hu-
biéramos reconocido y no se habria prestado a nues-
tro didlogo. Tenia Landa en ella el retrato de Unamu-
no —ese retrato de Unamuno en el que aparece don
Miguel sentado en el suelo, una pierna tendida y re-
cogida la otra entre sus manos y, al fondo, el austero
paisaje de Castilla. Eso facilitaba nuestra comunica-
cién. Mas tarde, veria que, en verdad, en el despacho
de Landa no hacia falta el retrato de Giner, porque
don Francisco Giner de los Rios estaba en el propio
Landa: el corte de su pelo, su cuidada y limpia bar-
ba; su atuendo, sus maneras... Si no hubiese llegado
a conocer ninguna fotografia de Giner, me habria
bastado con recordar a Rubén Landa y Juan Ramén
Jiménez —aunque Juan Ramoén le desmintiese en el
temperamento—. Luis de Zulueta dice de Giner que
unos |lo acercaban a Sécrates —Unamuno, por ejem-
plo— y otros —los méas— a San Francisco de Asis.
«La austeridad en él se templaba con la gracia: sus
pensamientos mas abstractos parecian una obra de
arte; engrandecia lo mas pequeno y completaba lo
mas grande y heroico de su apostolado con perfectos
perfiles de intimidad delicada o de finura andaluza;
fue universal y rondefio, firme y ondulante, maestro
y camarada, ejemplo de santidad y amigo de peca-
dores, sabio, justo, bueno y, por encima de todo,
humano, humano» (12). Su vida era educar y educar-
se. Enterado de que un profesor extranjero habia
comenzado a estudiar sanscrito a los ochenta anos,
comentaba: «jQué admirable ejemplo...! Es delicioso.
Ese hombre comprende el verdadero sentido de la
vida», Para Giner la vida era, sencillamente, seria.
«Tomémosla como un deber altisimo; sigamos el
camino recto, cueste lo que cueste, pero sin olvidar-
nos de coger las flores que encontremos al paso».
Siempre un «texto vivo», capaz de renunciar a su
bienestar y al de los suyos, si su conciencia se lo
imponia. Cuando Cénovas le llama para hacerle
desistir de su dimisién de la catedra y disculpar las
disposiciones del ministro Orovio, Giner se solivian-
ta, por proponerle tal indignidad —él ,tan pacifico—:
«Si el Gobierno quiere corregirse, ahi tiene la Ga-
cetay.

Don Francisco Giner de los Rios

Auténtico maestro, su magisterio no se limitaba
a la clase. Giner ensefiaba en los pasillos, en el co-
medor de la Residencia, en los paseos, en las excur-
siones. «Voy viendo —solia decir— que mi misién
es hablary. Elabora sus ideas en la conversacién con
sus amigos, y sus clases no eran més que conversa-
ciones bien meditadas. Dispuesto, en todo momen-
to, a ejercer lo que Zulueta llama su «laical cura de
almas», un dia se le acerca, temeroso, un discipulo:

«—No sé, don Francisco, si me atreveré a decir a
usted lo que quisiera.

»—jPor Dios! |Si conmigo se atreven todosl
Yo he dividido el mundo en dos grupos: mis amigos
y mis intimos. Los primeros son todos los hombres;
los segundos ustedes, dos docenas. A los primeros
se lo perdono todo; a los segundos, todo se lo con-
siento... De modo que, ya usted ve... Diga lo que
quiera» (13).

Para Giner el toque estaba en esto: «donde no hay
amor pon amor y sacards amom, como San Juan de
la Cruz. Porque Giner era profundamente religioso.
Hasta el Concilio Vaticano | fue catélico practicante.
Luego, se sinti6 defraudado. «|Cuanto debib sufrir
al tener que abandonar la Iglesia, desgarrandose de la
comunidad de su pueblo y su tradicién! Hizo cuanto
pudo por evitarlo. El joven pensador krausista ola
misa los domingos y conservaba, como su amigo
don Fernando de Castro, la esperanza de una reno-
vacion de la iglesia espaiola» (14). No quebr6,
con esto, su religiosidad. En las excursiones, absorto
ante la Naturaleza, no gusta de lecturas ni de discu-
siones. Con frecuencia entraba a orar en iglesias
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solitarias o en la recoleta capilla de unas monjas.
De ahi el dolor de sus amigos, de sus discipulos,
cuando, tras esa su «ulitima leccién de austeridad y
hermosura» que fue su muerte (15), hubieron de
llevarlo al cementerio civil: «él no querria que le en-
terrasen en este cementerio tan contrario a la poesia
risuefa, jugosa y florida de su espiritu... Pero ha
tenido que ser asi» (16). Don M. B. Cossio tiene que
levantar el &nimo de aquellos intimos, escasos acom-
pafiantes —como Giner habla dejado dispuesto—,
tan compungidos: «Después de todo, creo que no le
disgustara estar un rato con don Julidn» —Sanz del
Rio, enterrado en una fosa proxima-——.

Juan Ramoén Jiménez refuerza el perfil franciscano
de Giner, el «pobre sefiom. Pobre, naturalmente, con
esa pobreza sefiora, «ese sefiorio que, dandolo todo,
se ensefiorea por la rica humildad de su tesoro co-
nocido; que hace sefor lo que toca» (17). «Parecia
—afade— habia ido encarndndose en él cuanto hay
de tierno y de agudo en la vida». Y en las mismas pa-
ginas de «Espana» en que aparece la «Elegia puray»,
de J.R.J., Antonio Machado recoge, en la suya, la
misma impresion;

como se fue el maestro,

/3 luz de esta manana

me difo: Van tres dlas

que mi hermano Francisco no trabaja... (18)

«Hermano del alba», «hermano del soly —fratre
sole, franciscano—, «hermano de los talleres»... Los
talleres y el laico redoble «yunques sonad, enmudeced
campanas» pondradn una gota de esa sangre jacobina
que Machado reconoce que salpica un tanto su
persona. Pero, donde el franciscanismo de Giner
rebosa es en ese pequeno libro de Pijoan del que
hemos hablado, Mi don Francisco Giner, por don-
de fuimos entrando en la admiracién y el afecto a ese
Giner a quien nos habian acercado nuestras afini-
dades electivas... Rubén Landa puso el libro en mis
manos y, desde 1935, no he vuelto a encontrarlo.
Lo recuerdo muy bien. Tanbien como la bella cabeza
de su autor, José Pijoan, que un dia llegaba al Ins-
tituto de El Escorial para pasar unas horas con los
Landa y, al parecer, buscar apoyo en ellos para su
candidatura como sucesor de Cossio en la Institu-
cién. Su cabeza habria merecido los pinciles de
cualquiera de los grandes dibujantes de su Historia
del Arte. Landa me invité a tomar café con ellos en
su casa. Otro dia me haria fa misma invitacién para
conocer a Antonio Machado. Landa y Antonio Ma-
chado habian sido companeros en el claustro del
Instituto de Segovia. Ahora llegaba don Antonio con
su hermano José y su cufiada, con su torpe alifio
indumentario, con su respiracién fatigosa y su lento
caminar, para comprobar gozoso que, si Giner no
habia conseguido reposo en aquella sierra de Gua-
darrama, sl habia logrado en ese Instituto el duelo
que para él pedia. Landa habia entendido, como pre-
tendia Giner, que el verdadero sino de las institucio-
nes privadas era conseguir que su ejemplo se exten-
diese al Estado, alcanzando asi un nivel nacional.
Y respondia en un Instituto oficial.

Il. PEDAGOGIA DE GINER

En estos dias de absoluto desprecio por la biogra-
fia, debemos acusarnos de no habernos curado de
una vieja mania: nuestro especial interés por el hom-
bre, el hombre de carne y hueso, ese que, como diria
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Unamuno, gusta de las rodilleras del pantalén por-
que asi se marca mejor su anatomia. El hombre-Giner.
Giner tenia también una esencial preocupacién por
el hombre. «Cierto que todos, sin excepcién, nos
debemos, por corto que sea nuestro alcance, al ejer-
cicio de aquel fin social a que nuestra vocacién nos
impele; mas el naturalista, el industrial, el magistrado,
por serlo, ¢dejan de ser hombres ?» Y anade: «un sis-
tema de educacién que menosprecia torpemente la
conciencia de su ministerio como sutil refinamiento
delicado, mal puede ya huir en nuestros dias, cuando
el principio de la unidad orgénica del ser humano ha
llegado a imponerse a todas las inteligencias, no sélo
de guardar, mas de desenvolver esa unidad orgénica,
a compas, justamente, con la preparaciéon peculiar
para las diversas profesiones» (19). La preocupacién
por el hombre integro, en su unidad orgénica, es la
base de su pedagogia. Es cierto que distingue en la
educacién dos grados naturales: el que se refiere a la
educacién o formacién general del hombre- —prime-
ra y segunda ensefanza— y el que vale a su prepara-
cibn especial —ensefanza superior—. Ahora bien,
ello no estorba a considerar la educacién como tarea
inacabable, como «educacién permanente», que
ahora se presenta como novedad: «Esta obra no tiene
limite definido alguno, no se reduce a un periodo de-
terminado de la vida, sino que comienza con ésta y
dura tanto como ella dura: semper discentes, nun-
quam pervenientes. La vida entera es un continuo
aprendizaje» (20), Ya hemos comentado su contento
ante la noticia del viejo profesor que, a sus ochenta
afnos, comienza a estudiar sanscrito. Ortega, que funda
la Liga de Educacion Politica Espafriola, viene a expli-
car: «A esta accion de sacar una cosa de otra, de con-
vertir una cosa menos buena en otra mejor, llamaban
los latinos eductio, educatio. Por la educacion ob-
tenemos un hombre cuyo pecho resplandece en irra-
diaciones virtuosas. Nativamente aquel individuo no
era bondadoso, ni sabio, ni enérgico; mas ante los
ojos de su maestro flotaba.la imagen rigurosa de un
tipo superior de humana criatura, y empleando la
técnica pedagébgica ha conseguido inyectar este
hombre ideal en el aparato nervioso de aquel hombre
de carne. jTal es la divina operacién educativa mer-
ced a la cual la idea, el verbo, se hace carne» (21).

Otra afinidad electiva: Giner coloca, en primer tér-
mino, al hombre. Primero, pues, para mi, el hombre-
Giner. Una vez conocido —atisbado, al menos lo
suficiente para sentirme atraido por él—, podia partir
en busca de su sistema. Y en esto, también, me favo-
recia la fortuna. Al llevarme al Instituto de El Escorial,
me iba a encontrar inmerso en él. Iba a conocer las
ideas pedagé6gicas de Giner empiricamente, en sus
experiencias. Hasta mucho después no di con la
teoria. Fui profesor del Instituto de El Escorial en el
curso 1935-1936. Hasta 1943 no llegué al Instituto
de Lugo, como catedrético. Y fue algunos afios mas
tarde cuando, en los s6tanos de uno de los Institutos

15. Juan Ramén Jiménez: «Elegia pura». Rev. Espana.
Madrid, 26-11-1915.

16. |d.

17. Id.

18. Esta poesia de Antonio Machado aparece por vez
primera en el niimero mencionado de la revista Esparia
(Madrid, 26-11-1915).

19. Giner: «Discurso inaugural del curso 1880-81 en la
Institucién». O.C.T. VII. Madrid, 1935, 3.2 ed.

20. Giner: «Grados naturales de la educacién». Ensayos.
Ed. de Alianza Editorial, S. A., ya cit.

21. Ortega: «La pedagogia social, etc.»



de Lugo, encontré las Obras Completas de Giner

mejor dicho, algunos de sus tomos—. Los «insti-
tucionistas» habian sido condenados por el bando
triunfante en nuestra guerra civil —declarados est(-
pidamente culpables— (22). En uno de los sbtanos
de los Institutos de Lugo se amontonaban los libros
retirados de las bibliotecas de los centros docentes
de la provincia, como consecuencia del exprugo
realizado por una Comisiébn Depuradora —en la que,
como en el escrutinio de la biblioteca de Don Quijo-
te, el cura era el elemento mas liberal, por ser, segu-
ramente, el mas leido. Alli se mezclaban las obras de
Giner —el panenteista—, con «Platero y yo» —pan-
teista, en el concepto de los censores— y «El Libro
de Buen Amorm y «La Celestina» —tildados, segura-
mente, de vitalistas o existencialistas, aunque este
término no estaba de moda todavia. Rescaté los libros
de Giner referentes a la educacion y de los que habia
multiples ejemplares, que las Misiones Pedagobgicas,
durante la Replblica, habian distribuido a las escue-
las, y asi pude ir contrastando lo que habia conocido
en la practica con las teorias de Giner —expuestas,
por cierto, sin presunciéon ninguna de originalidad,
al hilo, generalmente, de comentarios a trabajos
ajenos, la mayoria de pedagogos ingleses y norteame-
ricanos—.

a) Cuidado del cuerpo

Reiteramos que la pedagogia de Giner esta orien-
tada al hombre integral, basada en la unidad orgénica
de nuestro ser. Exige, por tanto, que no se abandone
ninguna de sus partes. Importa asi educar al cuerpo
como al espiritu y «tanto o més que al entendimiento,
la voluntad». «La conciencia del deber, el espiritu
de iniciativa, la confianza en si propio, la individuali-
dad, el caracter y juntamente con esto la restauracion
del organismo corporal tan decaido por causa del
desaseo, del exceso de trabajo, y la insuficiente ali-
mentaciény tienen que preocupar igalmente al edu-
cador. Todo ello le lleva a proponer en los programas
de las escuelas: «la ensefanza obligatoria de oficios,
las abluciones diarias, el aire libre, las excursiones y
los campos escolares, la educacién fisica y moral,
la guerra al intelectualismo, los métodos socraticos
e intuitivos, la compenetracion con la sociedad, las
colonias escolares, la multiplicacibn con caracter
practico de las escuelas de artes y oficiosy» (23).
[Buen programal! Pues bien, cifiéndonos ahora al
cuidado corporal, resultaba que nos habiamos en-
contrado en el Instituto de El Escorial equipo de du-
chas y una piscina para los alumnos —lo que, en
aqueilos tiempos resultaba evidente novedad—.

Rubén Landa era un hombre meticuloso. Nos con-
taba un correligionario suyo del partido de lzquierda
Republicana en El Escorial que, en 1936 —luego del
18 de julio— Rubén Landa no les permitia incautarse
de local ninguno para el partido. Y, cuando ya no
pudo contener los deseos de sus comparneros, aviva-
dos por lo que los demas partidos politicos y sindi-
catos estaban haciendo, consintié en la incautacion;
pero les obligd a redactar un inventario de cuanto en-
contraron en el piso secuestrado. Lo mismo habia
hecho al hacerse cargo del antiguo local de la Uni-
versidad de Maria Cristina, resultando, en su escru-
puloso inventario, que a Landa le habian entregado
poco mas de las paredes vy, ello, en bastante mal esta-
do. Asi, pues, replanto los jardines, abrié en el come-
dor espléndidos ventanales en lugar de sus pobres
ventanucos, liber6 el enlosado de espantosos ladri-

llos rojos, enjalbegé las paredes, descubrié bellos en-
rejados, acot6 los largos y antihigiénicos dormitorios,
suprimié el pretencioso picadero, abrié la piscina...
Ignoramos si Benjamin Janés tuvo algo que ver con
la Instituciéon Libre de Ensefianza. Lo que recuerdo
es la apologia que en uno de sus libros hace de la re-
volucién del agua, que reputaba como la méas nece-
saria en nuestra patria. Esa revolucién del agua com-
prendia no s6lo el aprovechamiento de nuestros

M‘onas:grio de El Escorial. En primer término una vista par-
cial del jardin central del antiguo instituto y el arbolado de los
otros patios

rios —pantanos, canales, regadios...—, sino el hacerla
llegar a todas las casas y el conseguir que los espafio-
les hicieron uso y hasta abuso de ella —la preocupa-
cion de Giner por el «desaseo». Hay que tener en
cuenta que esta preocupaciéon hoy puede —afortuna-
damente— resultar extrafia. Pero en 1930 —y Giner
escribe mucho antes— habla todavia muchos espa-
foles que consideraban el bafo un lujo o un remedio
terapéutico, como el nuevo rico del cuento. Los alum-
nos de El Escorial se duchaban —diariamente los
internos— y disponian de una piscina para el deporte
de la natacién, para jugar en ella.

El juego, en opinién de Giner, es superior a la gim-
nasia en nuestro cuidado corporal. «Ahora, dos pala-
bras sobre el estado de la cuestion:

1) Decrece el favor de la gimnasia, muy espe-
cialmente de los aparatos, que parece van viniendo
a ser casi médicos y de uso excepcional.

2) Decrece, también, y por fortuna, el gusto por
los batallones escolares.

3) Aumenta el éxito de los juegos corporales
organizados, que se van introduciendo y extendiendo
en Alemania (Brunswick ha comenzado), Suiza
(Zurich), Bruselas, etc. En Francia y Alemania todo
el mundo pide el sistema inglés» (24).

Se muestra, una vez méas, Giner, entusiasta de la
educacion britanica. Y asi, para resaltar la importan-
cia de la educacién fisica y en ella del juego, da cuen-
ta de que en Eton fue nombrado Head-Master
Mr. Warre, un experto en juegos y otros ejercicios y

22. «Ya que mis admirados maestros institucionistas
de la Universidad y aquella Junta de Ampliacién de Estudios
del infatigable Castillejo, nos habian metido —con sus tec-
nocratas culturalistas y laicos— en aquel espanto de guerra
civil». Ernesto Giménez Caballero. Hoja del Lunes (Madrid,
2-X-1978).

23. Giner de los Rios: «El problema de la educacién
nacional y las clases productoras». T. XIll de su O.C. Ma-
drid, 1925.

24. Giner: «Los problemas de la educacion fisica».
T. Xl de sus O.C.



autor del libro Athletics, publicado en Londres en
1884 (25).

La superioridad del juego sobre los demas ejer-
cicios gimnaésticos estd para Giner en que el carécter
abstracto y rigorista de la gimnasia «jamis puede
interesar al nino —y aun al hombre— tan profunda
y armoniosamente, ni excitar las fuerzas libres, la
activided creadora y dramética de la vida, y el consi-
guiente goce estético de la sensacioén y de la fantasia
en el grado que lo logra el juego corporaly (26). Es
evidente que en el jugo —incluso en el juego— aso-
ciacién, como el fitbo! nunca llega a anularse el factor
individual, la personalidad del jugador, lo que era
esencial en una educacién que se propone despertar
las facultades del individuo respetando y exaltando
siempre su individualidad. Por esto Giner destaca
como juego el juego de pelota, esos juegos «de los
vasconavarros, propios de ambas vertientes del Piri-
neo occidental y de algunos pueblos de Castilla» (27).
En el Instituto de El Escorial habia, claro es, frontén
y menudeaban no sélo los partidos entre los alumnos,
sino entre alumnos y profesores. Como una nota més
de la pedagogia institucionista, se habia implantado
el trato continuo de profesor-alumno. Los profesores
eran los Unicos encargados de la vigilancia y la dis-
ciplina. Los bedeles-subalternos en el lenguaje de
hoy— no sallan de la porteria.

Como el agua y el juego, interesaba el aire libre.
Unamuno —no «institucionista», pero si simpatizante
de Giner— daba sus clases en la Universidad de Sala-
manca a primeras horas de la mafiana y con la ven-
tana abierta. Unamuno no fumaba. Los profesores
de la Institucion tampoco fumaban en clase. Natu-
ralmente, no querian exigir al alumno lo que ellos
fuesen incapaces de cumplir. Y el no fumar en las
clases, como otras normas de comportamiento, es un
respeto debido a los demés, tanto como a la propia
salud. En el Instituto de El Escorial menudeaban,
ademés, las clases al aire libre. Landa solia reunir a
sus alumnos de filosoffa en un rincdn del jardin
central o llevérselos al patio de Campanas; el pro-
fesor de Ciencias Naturales daba su clase, algunas
veces, paseando con los alumnos por la Herreria
o la Horizontal; Alberto Sdnchez —el notable escul-
tor y pintor Alberto Sdnchez— llevaba sus alumnos a
la lonja del Monasterio o al Jardin de los Frailes para
sus apuntes del natural, que él preferia a ensenar
Dibujo copiando ldminas ajenas. Los dias libres, los
alumnos paseaban en grupos —generalmente acom-
pafados de algin profesor— por los alrededores de
El Escorial, subian a Abantos, confeccionaban estan-
terias o trineos en la ebanisteria, se llegaban a Nava-
cerrada los que gustaban de esquiar, asistian al cine...

Al cuidado corporal, corresponde, también, una
alimentacién adecuada. Solia hablarnos Rubén Lan-
da de como en Espafia —la Espaia de los afos treinta
y anteriores— se olvida frecuentemente el «confort»
y se cuida hasta el exceso la alimentacién— una ali-
mentacibn copiosa, aunque no nutritiva. De morir,
morir hartos. Tres platos, de los que generalmente
habia dos de carne, solian servirse en los hoteles y
restaurantes. En el Instituto de El Escorial, la dieta
habia sido revisada por el médico. La receta «nsti-
tucionista», en esto como en todo, estaba en la mo-
deracion: levantarse de la mesa con un poquitin
de hambre y no hartos, pesados, obnubilados.

b) Las buenas maneras

Juan Lépez Morillas, comentando el elogio de
Unamuno que hemos citado, escribe: «El aserto, ra-
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zonable entonces, lo es algo menos cuando se lee
medio siglo después; pues si bien es evidente que la
obra de Giner ha pervivido durante varias décadas en
el corazén y la mente de quienes le conocieron y tra-
taron, también es cierto, si se me permite apurar el
simil propuesto por don Miguel, que a este Socrates
le ha faltado su Platén, es decir, un discipulo capaz
de evocar al maestro en la integridad de su persona y
su doctrina» (28). Y afade: «La vibracion que en
tantas almas produjo la presencia de Giner esti en
trance de extinguirse. El espiritu se va a trocar irre-
misiblemente en letra, testimonio de ausencia, pero
en letra que, es de confiar, no le destruya, sino que le
custodia y actualiza en la medida de lo posible» (29).
A pesar de los anos, a pesar de la injustificada con-
dena de Giner y la Institucion, su influencia en nuestra
ensefianza es patente. «... sus ideas, a casi un siglo
de distancia, son todavia posibles... He aqui... aque-
fos mismos problemas sobre el tapete multicolor de la
instruccidn puablica... He aqui, en consecuencia, a
Giner de los Rios... Al preguntarnos por los medios de
seleccién del profesorado, por la autonomia educati-
va, por la coeducacidn, los examenes, los premios y
castigos, los titulos, por los trabajos manuales y su
funcién educativa, por tantos y tantos problemas,
parecemos carecer de una respuesta propia. Nuestro
forzado desconocimiento de la historia nos puede lle-
var otra vez a repetirla. Y, sin embargo, en las obras de
Giner de los Rios podemos encontrar respuesta
plausible para todo ello» (30). M4s de una vez hemos
dicho que Espafia no es solamente el pais de los
frutos tardios que decia Menéndez Pidal, sino el de
las cuestiones eternas, como si nunca hubiera inten-
cibn de resolverlas definitivamente, vélidamente.
A menudo, parece que nuestros politicos, nuestros
legisladores piensan que, antes de ellos, no hubo
nada y, tras ellos, el diluvio. La reactualizaci6n de
Giner esta clara en ese crecimiento de su bibliogra-
fia, que va desde los adeptos a la Institucién Libre y
los neutrales a sus adversarios, como Cacho Viu,
Maria D. Gémez Molleda, Calvo Serer o Florentino
Pérez Embid (31). Nosotros iremos viendo como
penetrd en los distintos planes de ensefanza, aun en
los de inspiracién mas hostil.

Fernando de los Rios dijo que «las ilusiones de los
discipulos de Giner se injertaron en la organizacién
pedagébgica espanola en el mayor silencio». Efectiva-
mente, incluso el plan Villalobos —un plan conside-
rado por el profesorado de Ensefianza Media como el
mejor de cuantos se han hecho—, se habia limitado
a dar categoria nacional a las experiencias y planes
de estudios del Instituto Escuela. Eso no quita, por
cierto, que, en la Comisién que lo redact6, estuviesen

25. Giner. «Aristételes y los ejercicios corporalesy.

T. VIl de sus O.C. Ed. ya cit.

26. Id.

27. id.

A 2E3 Prélogo a la citada edic. de Ensayos de Giner en

29. Id.

30. Francisco J. Laporta: «Estudio a su "Antologig pe-
dag6gica de Francisco Giner de los Rics». Ed. Santillana,
Madrid, 1977.

31. E. Giménez Caballero, en el articulo publicado en
Hoja del Lunes de Madrid (2-X-78) habla de una cierta
aproximacién de los fines del Opus Deiy los de la Institucion
Libre. Lo cierto es que son hombres del «Opus» quienes
vuelven a situar a Giner en primer plano. De la reciente
bibliografia de Giner es el Gltimo libro que conocemos el
intitulado: Una pedagogia de la libertad: la Institucion
Libre de Enserianza, Ed. Cuadernos para el Didlogo, S. A.,



personas como el luego ministro Ibafez Martin.
Naturaimente, la Espafa «nacional», el gobierno de
Burgos de 1938, se proponia depurar la ensefianza
de tales intromisiones. En el predmbulo de la Ley de
Ensefanza Media de 1938 —escrito, seglin nuestras
noticias, por el P. Herrera— se declara: «Formadas las
jovenes inteligencias con arreglo a estas normas, se
habra realizado para plazo no muy lejano una total
transformacién de las mentalidades de la nueva Espa-
fia, y se habrd conseguido desterrar de nuestros me-
dios intelectuales sintomas bien patentes de deca-
dencia: la falta de instruccién fundamental y de for-
macién doctrinal y moral, el mimentismo extranjeri-
zante (32), la rusofilia y el afeminamiento, la des-
humanizacién de la literatura y el arte, el fetichismo
de la metafora y el verbaiismo sin contenido, carac-
teristicas y matices de la desorientacion y de la falta
de vigor intelectual de muchos sectores sociales en
estos ultimos tiempos, todo ello en contradiccién
dolorosa con el viril heroismo de la juventud en ac-
cidn, que tan generosa sangre derrama en el frente
por el rescate definitivo de la auténtica cultura espa-
nola». El autor del predmbulo se olvida de que esa
juventud —los Alféreces Provisionales, por ejemplio—
se habia formado en el sistema educativo que trataba
de condenar. Y e caso es que, si suprimimos el
triunfalismo del predmbulo y ciertas exigencias de
momento —obligatoriedad del italiano o el alemén—,
en ese plan del 38 estaban claramente presentes los
postulados de Giner, las aportaciones de la Institu-
cién a nuestro sistema pedagégico: formacién de una
personalidad completa, humanismo, enciclopedismo,
condenacion del memorismo, dos lenguas modernas,
Dibujo y Modelado al que se dard la «importancia
formativa y -realizadora ,reconocida por la técnica
docente», educacidon fisica «combinada con artes
de adornos, musica, canto, visitas artisticas, etc.» y
—lo que la Repulblica no consinti6— supresion de
los exdmenes, «rémora y preocupacién nocivay.
Giner los condenaba en cuanto pudieran perjudicar
la formacién del alumno; pero se referia al examen de
fin de curso, a juzgar por un examen al alumno que
el profesor debia conocer suficientemente durante
todo el curso académico. Aqui la razén era bien dis-
tinta y aparecia declarada paladinamente: «lLas rela-
ciones entre las ensefianzas oficial y privada, asi
como su funcionamiento, sufren un cambio radical
con esta organizaciony. Lo importante era privar a
los catedriticos de Instituto, cuyo cuerpo tan hip6-
critamente se alaba, de su condicion de examinado-
res; pero no de sus propios alumnos —lo que seria
natural y consecuente, desde luego, con ese prin-
cipio de no ser juez y parte—, sino de los alumnos
ajenos y desconocidos. En un régimen totalitario, la
libertad de ensefianza llega hasta conceder al padre
la calificacidn, el «pase» de sus hijos.

Salvadas esas diferencias impuestas mas por inte-
reses que por afanes pedagdgicos y que llevan hasta
admitir un examen —el famoso «examen de Estado»
—al que llega el alumno desprovisto de historia,
totaimente deshumanizado y abandonado a su me-
moria— procedimiento condenado por la propia
Ley—, el plan de estudios se allana a la influencia
de Giner. El Instituto Escuela se transforma en Institu-
to «Ramiro de Maeztu» y al hombre que lo mantiene,
que lo destaca, Antonio Magarifios, entre bromas y
veras, se le recuerda su paso por el Instituto Escuela,
se le dice que «est4 contaminado por la institucidn».
Los mismos postulados pasan a los planes posteriores.
Indudables aciertos de nuestra ensefianza media
—limitacibn de alumnos por grupo, profesorado de

guardia, excusién de los subalternos en el trato con los
alumnos, excursiones, visitas a museos, esa intencién
no conseguida todavia de compaginar bachiilerato y
formacién profesional, condena del memaorismo y el
examen final de curso, recionalizacién de los ejer-
cicios, educaciébn fisica, etc— estdn claramente
inspirados por los principios de Giner, si bien son
postulados de la pedagogia universal, lo que él
nunca negeé.

La Ley del 70 ha ido mucho mas lejos, pues acepta
no sélo los muchos aciertos de Giner, sino también
sus equivocaciones, lo que la mayoria de sus dis-
cipulos hablan tratado ya de superar. Asi, por ejem-
plo: las censuras a la Ensefianza Media.

Giner de los Rios dice de nuestros Institutos:
Su organizacion y sus métodos «son exactamente los
mismos de las Universidades: profesores particulares
para cada ensefanza, clases numerosisimas de la
misma factura y duracién, explicaciones, preguntas,
libros de texto, apuntes, estudio individual del alum-
no fuera de las aulas...» «Todo es andlogo, casi siem-
pre idéntico, a lo que en la ensefanza superior acon-
tece». Esta critica de Giner coincide con la de Américo
Castro que considera los Institutos como una mala
caricatura de la Universidad. Pero ni la Institucibn ni
Américo Castro proponen su destruccién, sino su re-
forma, mejorar su profesorado con la preparacién
adecuada y renovar sus métodos. La Institucién crea
el Instituto Escuela— su mayor titulo de gloria— lo
que supone mejorar la calidad de la ensefanza; la
ley del 70 la Escuela Instituto, lo que supone pérdida
de calidad, con el cimulo de problemas que ha traido
aparejado. Ya en el afio de la muerte de Giner, en
1915, recoge la revista Espana unos articulos de don
Luis Hoyos Sainz y de Américo Castro sobre la re-
forma del Bachillerato. Responde el primero a una
conferencia del ministro don José de Bergamin con-
tra la segunda ensefianza: «conociendo, por haberlos
vivido, los tres grados de nuestra instruccién, puedo
afirmar con toda sinceridad que la ensefianza secun-
daria es la menos defectuosa de todasy (33). No nos
resistimos a ampliar la cita porque cuanto dice parece
escrito hoy: «No faltan teorizantes, de tipo angléfilo,
que piensan posible su supresién, sin ver que el Ba-
chillerato tiene en Espana el mayor titulo y la fuerza
mas grande que hay en el mundo, la posesion vy el
habito, que han hecho del mismo, en nuestra patria,
una verdadera institucién socialy. Para Hoyos el
problema del Bachillerato es complejo, pero no difi-
cil de resolver: «Basta para ello huir igualmente de los
que le presentan nebuloso y dubitativo, alguna vez
por pretendido espiritu filoséfico, pero muchos por
desconocimiento de la realidad, y los que le rebajan
a un simplismo de practicacién, porque es lo Unico
que de él conocen». Y, por lo mismo, evitar ese «ex-
tranjerismo decidido, que lleva a los germanéfilos a
querer traducir el gimnasio aleman, o a implantar los
afrancesados el liceo francés». Américo Castro, que
ha coincidido con Giner en su critica de nuestros

32. «.. estas gentes son incompatibles con nosotros.
Estan entregados a los peores enemigos de Espafia por mo-
tivos inconfesables, y su conducta falaz obliga a creer en lo
que informaciones respetables afirman, que al lado de sus
relaciones masbnicas tienen otras que se pueden incluir
bajo el epigrafe; "Al servicio del Extranjero’™» Enrique
Sufier: Los intelectusles y la tragedie espariola. Ed. Espa-
fiola, S. A., San Sebastidn, 1937.

33. LI Hoyos Séinz y Américo Castro en Rev. Espafa,
Afo de 1915, nams. 33, 35, 41.
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Institutos, acoge las propuestas de Hoyos y se limita
a afadir que la reforma del Bachillerato no pueden
hacerla los claustros de los Institutos, sino una Direc-
cién General de Segunda Ensefianza que propone
crear, porque no pueden ocuparse de legislar sobre
ensefanza quienes no tienen relacién ninguna con
«el personal docentes, auxiliada por catedrésticos des-
tacados, asi como una Inspeccién. Hoyos defiende
los exdmenes —de grupos y no de asignaturas— y
Hoyos y Américo {as oposiciones. En todo lo demaés,
sus tesis son coincidentes con las de Giner. Pero,
entre los postulados de Giner, hay algo que se soslaya
Yy que, @ nuestro juicio, tiene extremada importancia
en la formacion integral del hombre: las buenas
maneras.

Siguiendo su costumbre Giner nos habla de «las
buenas maneras» al hilo del ensayo publicado por
Spencer en 1879 en la Revista de Westminster, con el
titulo «Las maneras y la moda». En él se enfrenta
Spencer con la tirania que ejerce la sociedad y exaita
la independencia del individuo ante la restrictiva
oqresién de los usos sociales. No estd de acuerdo
Giner. Lo que interesa es la reforma interior. Como si
tuviese presente el articulo de Larra sobre «Un cas-
tellano viejo», Giner exclama: «jDios nos libre del
dia en que sea abolido el traje de etiqueta sin abolirse
la groseria que, so color de llaneza y confianza, pre-
side aln por desventura las relaciones sociales...!
|Bendita mil veces esa prosaica, vulgar y democrética
semichaqueta, que sirve todavia de saludable freno
a lo que discretamente llama un novelista espafol «la
plebe de todas nuestras clases sociales». Giner, que
ha dicho repetidamente, «cada dia més radical y con
la camisa més limpia», teme a esas gentes que no se
lavan ni mudan de camisa y comen, como suelen
decir ellos, «con toda libertad». Cree Giner que los
actos externos influyen y remodelan nuestra intimi-
dad, que en educacion esta accién de «afuera aden-
tro es la (nica mediante la cual puede estimular un
individuo la reforma interior de otro». Y advertia si las
buenas maneras son siempre interesantes, lo son
«mucho méas en tiempos democraticos» (34).

No hay que confundir las buenas maneras con ese
codigo de maneras convencionales que se empefian
en mantener las clases altas. Pero hay que prevenirse,
también, contra la irrupcidn del elemento popular
que suele llegar siempre acompaiado de una «explo-
sibn de odio contra las buenas maneras, de una
apoteosis de la groseria y de un gesto plebeyo e in-
noble, eterno companero de la demagogia triunfantey.
Para Giner el modelo seria el ideal de un «gentlemany,
modificado y engrandecido a tenor de los tiempos:
libertad, dignidad, gracia; soltura, gravedad, amabili-
dad... Su predileccion por lo britanico le lleva a pro-
clamar que, si 8l inglés uniese a la nobleza la gracia
—Ia gracia francesa—, «seria digno del Olimpo grie-
go». La soltura, sencillez y naturalidad de maneras
son base de toda espontdnea comunicacion entre los
hombres. Las buenas maneras son... bellas maneras,
esto es: formas del orden estético de la vida humana.
El inspirador de las «buenas manerasy o «bellas ma-
neras» es el buen gusto, y sus mandamientos, precep-
tos estéticos. Tenemos que dar a nuestros actos ex-
ternos una bella apariencia. Nuestra voluntad debe
dominar nuestras fuerzas fisicas, especialmente en
cuanto se hacen més sensibles para nosotros y los
demads, como la voz, la gesticulacién, el ademan. Para
Giner, el hombre educado «habla a media voz, rie
sin lastimarse el epigastrio, llora sin escandalizar a los
vecinos, le gusta ver el sol desde la sombra y no lia-
ma «cachorros» a sus hijos. El hombre educado pre-
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fiere lo normal a lo extravagante, lo discreto a lo lla-
mativo, el sosiego al alboroto. «A medida que el hom-
bre se refina y ennoblece, huye de toda orgia publica
y privada: prefiere el café a la taberna, el club al café,
y su casa al club». «Lo normal, lo saludable, lo con-
forme a su ley, siempre es tranquilo; la agitacion, la
violencia, el contraste vienen siempre de una pertur-
bacién, y son la enfermedad, cuando no, también,| a
muerte» (35).

En el comedor de El Escorial las mesas eran de seis
comensales. Con frecuencia, se sentaba algin profe-
sor con los alumnos. El director, siempre. A pesar de
haber evitado mesas extensas, al calor de las discu-
siones, se iba elevando el tono de la conversacion.
Entonces se escuchaba el suave e insistente repicar
del vaso de Rubén Landa, llamando a la moderaci6n.
Y volvia a bajarse la voz, el hablar intimo y no a gritos.
Y si el tono subia de nuevo, de nuevo, también, el vaso
de Landa volvia a apagarlo. Con insistencia, con el
ejemplo, con el consejo, se habian ido logrando las
buenas maneras, el trato cordial y respetuoso de
alumnos y profesores, los claustros sin un solo papel
en el suelo; las paredes blancas, nitidas. A esas buenas
maneras contribulan también las diversiones. Cuando
el tiempo o la hora obligaba a quedarse en el Insti-
tuto, se entretenia el ocio con audiciones musicales,
el ajedrez, las damas, o el tenis de mesa. Los hombres
de la Institucién entendian que la educacién no era
rebajar el individuo a nivel de la masa, sino elevar ésta
al nivel de las minorias selectas. «A la minoria siemprey
dedicard Juan Ram6n Jiménez sus versos. Nivelar
por abajo es demagogia; nivelar por arriba, educacién.

c) Formacién religiosa y moral

Es triste dar la raz6bn a quienes se empenan en
que los esparioles no vemos en los adversarios senci-
llamente personas que no piensan como nosotros,
que tienen, en algun modo, un concepto distinto de
las cosas o del vivir. Generalmente el adversario para
los espafoles es s6lo el enemigo, en la version del
Diccionario de la Real Academia, «el que tiene mala
voluntad a otro y le desea dafio o se lo hacey.
Parece que en estos pagos no consigui® muchos
adeptos el «perspectivismo» de Ortega, pues no se
admite que la montafa cuenta con varios puntos de
vista y que cada uno de ellos es una verdad, una rea-
lidad de la montana; que las verdades humanas pue-
den ser varias y limitadas y sé6lo a Dios corresponde
la visién total, la verdad absoluta. Aqui nadie
puede estar consigo mismo o con otro, Sino
conmigo o contra mi. Estas palabras evangéli-
cas se aplican rigurosamente, al pie de la letra,
mientras se atenuan o falsean, por ejemplo, las
pardbolas del hijo prédigo o del buen pastor
(Clarin decia que, en nuestra tierra, el buen pastor
corre en busca de la oveja descarriada, pero no para
atraerla al redil, sino para darle un garrotazo en la
cabeza y dejarla en el sitio). El que no estd conmigo
es mi enemigo y mi deber no es conquistarlo —con-
quistarlo en cuanto conquista es amor—, sino des-
truirlo, aniquilarlo y sembrar su solar de sal para que
nunca jam4s rebrote su planta. jCuénto duele a nues-
tros afios ser incapaces de borrar todo el odio que
cabe en unos ojos esparioles! No, no podia admitirse

34. Giner. «Spencer y las buenas maneras (1879)».
T. :\Slél de sus O.C. Ed. de 1935.
. ld.



en Giner y los institucionistas ninguna precupacion
religiosa, sino, todo lo mas, demoniaca (36). Y, sin
embargo, he aqui lo que decia Giner: «sin espiritu reli-
gioso, sin levantar el alma del nifio al presentimiento
de un orden universal de las cosas, de un supremo
ideal de la vida, de un principio y nexo fundamental
de los seres, la educacibn estd incompleta, seca,
desvirtuada, y en vano se pretenderd desenvolver
integramente todas las facultades del nifo e iniciarlo
en todas las esferas de la realidad y del pensamien-
to» (37). Ahora bien, lo que no puede hacerse, segin
Giner, es concretarse a una sola y determinada religiéon
a «una teologia histoérica por sabia y respetada que
sea». Para Giner la educacién tiene que ayudar a
convivir y, por tanto, se opone a cuanto pueda separar
y ser objeto de enemistad o violencia. La formacién
religiosa no debe pasar de una orientacién «amplia y
verdaderamente universal atenta s6lo a despertar
en el nifo esa quaedam perennis religio, ese elemento
comun que hay en el fondo de todas las confesiones
positivas, como, en otro orden, lo hay en el de todos
los sistemas filoséficos y en el de todos los partidos
politicos» (38). Si hay, en fin, que dar una educacién
religiosa en la escuela ha de ser «esa de la tolerancia,
no escéptica e indiferente, de la simpatia hacia todos
los cultos y creencias, considerados cual formas. ya
rudimentarias, ya superiores y aun sublimes, como el
cristianismo; pero encaminadas todas a satisfacer,
sin duda en muy diverso grado—el que a cada cual de
ellas les es posible—, segin su cultura y deméas con-
diciones, una tendencia inmortal del espiritu hu-
manoy (39). Y a ese fin debe acomodarse la metodolo-
gia: deseo de convivencia y tolerancia para todos los
cultos y hacer asequibles a todos los alumnos esas
ensefianzas, para lo que habra que desterrar la repe-
ticion de «férmulas abstractas, dogmas enigmaticos
y oraciones ininteligibles para el alumno» y que son
importantes para despertar en su alma el sentido de
las cosas divinas ni el de las humanas, que dejan a los
muchachos huérfanos de «toda verdadera formacion
religiosay.

Giner pretende una escuela neutra, pluralista. No
acepta la escuela confesional, ni aun la laica, en cuan-
to esta supone una educacion «anticlerical, raciona-
lista y republicana». Los confesionales —religiosos
o laicos— «ponen en peligro, profanan, mas bien, la
escuela, y convierten la educacién en obra exclusiva,
militante y sectaria. Apoyado en el discurso de M. Tem
ples en la inauguracién de la Escuela Modelo de Bru-
selas, concluye Giner en este sentido: «Cuando se
habla de Dios se puede hacer con elevacién, sin herir
la conciencia de nadie; la atmoésfera de la escuela es
religiosa para todos cuando estd impregnada de buen
sentido y honradez» (40). Su respeto a la conciencia
individual le lleva a exigir que sea respetada la del
maestro y la de los padres. Ni puede obligarse a un
maestro a explicar una doctrina en la que no cree ni
pedir a los padres que sus hijos aprendan principios
contrarios a la religibn que profesan. La escuela,
pues, ha de ser neutra. Pero mientras «se procura
activamente ganar la causa de esa neutralidad, es
partidario de que se conserve en la escuela la religion
oficial, que debe darse en horas que no perturben la
marcha de la escuela y por el p&rroco o persona ca-
pacitada designada por él y, naturalemnte, para aque-
llos alumnos que lo deseen. Hace Giner una impor-
tante consideracién pedagégica, lo que hoy esta en el
dnimo de cuantos se ocupan de la formacién religio-
sa: «el valor educativo de la ensefianza de la religion,
sea cual fuere, y por elevada que sea su dogmética,
es como el de toda ensefianza: depende del espiritu

con que se cumple. Si se da como una asignatura
mas para la memoria, el fastidio y los exdmenes, seré
contraproducente; si se hace con espiritu de educa-
cion interior, su ensefanza serd viva y fecunda; sblo
que, en este caso, no puede darse sino bajo el su-
puesto de una fe comdn, por tibia que sea» (41).

La formacién moral estd naturaimente ligada con la
formacién religiosa. De ahi que Giner, al ocuparse
de ella, repita muchos de sus anteriores conceptos.
Ahora, en lugar de referirse al discurso de M. Tem-
ples en 1875, se ocupa del ensayo del Dr. Harris,
Jefe del Departamento de Educacién de los Estados
Unidos y director del «Diario de Filosofia especula-
tiva» de San Luis (42).

Giner distingue, en principio, entre instruir en
teoria moral e inculcar habitos morales —lo que para
él es lo importante—. Analiza, después, los distintos
conceptos de la escuela: la escuela como complemen-
to de la familia, que delega en elia todo aquello que
la familia fe alcanza; la escuela como una obligacién
peculiar y exclusiva del Estado, y la Iglesia como Unica
fuente de autoridad y, por tanto, de todo fin educativo.
Mr. Harris y Giner entienden que la escuela no puede
tomar el lugar de la familia ni de la iglesia, por mas
que éstas abandonen sus tareas respectivas. Distin-
guen Ciencia y Religion. Esta bien que los sabios sean
religiosos; pero si por ello mezclasen Ciencia y Reli-
gion, destruirdn la ciencia y profanardn la religion.
Tampoco hay que confundir moral y religion, por
muchas que sean sus concomitancias. La religién
envuelve actos de sacrificio y devocién de carécter
ceremonial; la moral se refiere a la conducta para con
los demés y con nosotros mismos. La religibn nos
asoma al infinito; los deberes morales son finitos.
La religion, en fin, nos «religa» a Dios, mientras las
ramas civiles de la educacién son «ateas», en cuanto
«sOlo se refieren al hombre y la Naturaleza, estrechan-
do el vinculo de la especie humana, y ddndole aptitud
para cooperar a la victoria de ésta sobre aquélla».
Es cierto que en todo ello hay un reflejo del acto
religioso; pero no son religion.

También son distintos los métodos. En las ramas
civiles de la educacion se trata de mantener despierto
el espiritu del educando; en la religioso, la fe en la
autoridad es el 6rgano supremo al cual deben subor-
dinarse las facultades criticas. La revelacion tiene
una forma simbdlica, alegérica, que se dirige a la
fantasia mas que al pensamiento; el entendimiento
analitico, esencial para l1a ciencia, resulta hostil y
excéntrico con la religibn. Tan opuestos son para
Giner estos fines y estos métodos que considera que
una clase de religidn, de dogma, no debe ser inme-
diatamente seguida de una de Fisica o Metemadticas,
pues se corre el riesgo de que el tono dogmatico
embote el espiritu critico del alumno, o, por el con-
trario, su sentido analitico mine los fundamentos de
la piedad.

Para Giner y Mr. Harris la base de la educacién

36. «Una poderosa fuerza secreta: La Institucion Libre
de Ensefanza», Ed. Espafiola, S. A. San Sebastidn, 1940.

37. Giner: La ensefianza confesional y la escuala.
T. VIl de sus O. C. Ed. cit.

38. Id.

39. Id.

40. El discurso de M. Temples fue pronunciado el 17 de
octubre de 1875.

41. Giner: «E) problema de la educacién nacional y las
clases productorasy. T. XIl de sus O.C. Ed. de 1925.

42. Giner: «La moral en la escuela, segan el Dr. Harrisy.
T. XIl de sus O.C. Ed. cit.
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moral de los alumnos se apoya en el principio de la
tolerancia universal. Llegan a estimar inmoral la
separaci6n de los alumnos por creencias religiosas:
«Si yo soy oveja, mi vecino que va a la otra escuela,
es cabra, y si Dios lo aborrece, no est4 bien que yo le
tenga amor. La tolerancia es pecado; si padeciendo
su cuerpo su alma se salva, es un acto de misericordia
proporcionarle este padecimiento».. «La més alta
virtud es la caridad divina y nada la amenaza méas
mortalmente que el exclusivismo religioso. Mezclados
en la escuela, los nifios de todas las comuniones
aprenden a conocerse y respetarse unos a otros:
resultado el més alto de la educacién moral » (43).
Por estas mismas razones se anticipaban a esa tarea
que hoy patrocina la UNESCO: limpar la Historia de
toda interpretacién sectaria.

Giner era partidario de la coeducacion. No se
vierte en &l ninguna preocupacién por la educacion
sexual. Rubén Landa solia decir que era el sexo un
sentido muy despierto en los espafoles, y, quiza, lo
mejor seria no recordérselo. Desde luego, Giner no lo
hubiera tratado en prédicas colectivas ni favorecido
lecturas de dificil digestiobn. Seguramente habria
pedido mantener bien abiertos los ojos y, desde luego,
resolverlo en conversaciones familiares, intimas.

«Radical como nadie —solia decir—, pero antirre-
volucionario por principio». Habria aconsejado la
educacion de los alumnos en tareas administrativas
y directivas. En el Instituto de El Escorial funcionaba
una Cooperativa dirigida y administrada por los alum-
nos con la cooperacién de un profesor. Estaba —va lo
hemos visto— siempre dispuesto a escucharlos y
aprender de ellos. Y lo mismo los padres. La Direccion
del Centro la hubiera reservado para el profesor méas
apto y mejor formado, alguien que comprendiese que
la autoridad estd en la persona y no en los modales
o los procedimientos —es la diferencia que existe
entre la autoridad y el autoritario—. Estaria como
Hoyos Séinz contra esos directores que son «ejempla-
res de tipo de cacique politico en la localidad o de
sefor que no ve ni oye, puesto que a tal titulo es ele-
gido o aceptado por el claustro, que sélo exige de él
que se inhiba de todo» (44).

En resumen, si las buenas maneras —diria Giner—
son mucho més necesarias en una sociedad democra-
tica, ocurre lo mismo ‘con la educacién moral. Y nos
traza un extenso cuadro de sus fines: «Acci6n educa-
dora en aquellas esferas donde mas apremia la nece-
sidad de redimir nuestro espiritu: desde la génesis
del caracter moral, tan flaco y enervado en una na-
cion indiferente a su ruina, hasta el cuidado del cuer-
po, comprometido tal vez como ningln otro pueblo
culto de Europa por una indiferencia nauseabunda;
el desarrollo de la personalidad individual, nunca mas
necesario que, cuando ha llegado a su apogeo la
idolatria de la nivelacion y de las grandes masas;
la severa obediencia a la ley, contra el imperio del
arbitrio, que tienta a cada hora entre nosotros la
soberbia de gobernantes y gobernados; el sacrificio
ante la vocacion, sobre todo célculo egoista, (nico
medio de robustecer en el porvenir nuestros enfer-
mizos intereses sociales; el patriotismo sincero, leal,
activo, que se averglienza de perpetuar con sus im-
prudentes lisonjas males cuyo remedio parece inutil
al servil egoista (45); el amor al trabajo, cuya ausen-
cia hace de todo espafiol un mendigo del Estado o de
la via publica; el odio a la mentira, uno de nuestros
canceres sociales, cuidadosamente mantenido por
una educacién corruptora; en fin, el espiritu de equi-
dad y tolerancia, contra el frenesi de exterminio que
ciega entre nosotros a todos los partidos, confesiones
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y escuelas» (46). Nunca nos atreveriamos a decir que
la sociedad espafiola es inmoral o amoral; pero si que,
generalmente, su sentido moral es el que Benavente
ha dejado perfectamente retratado en «La honradez
de la cerradura».

d) Educacioén del gusto

En 1887 escribe Giner un breve ensayo sobre la
educacién artistica de nuestro pueblo. Destaca en él,
en primer término, esa aceptacién de la ensefianza
del Dibujo en la escuela primaria por todas las refor-
mas educativas, y como, en las grandes ciudades, se
estan abriendo escuelas de artes decorativas aplicadas
a la industria. Sentia Giner una especial predileccion
por las Escuelas de Artes y Oficios. Pero eso no es
suficiente. El problema tiene caracteres més generales,
se trata de la educacién del gusto. Ya nuestra reina
Isabel la Catélica estimaba el «buen gusto» como la
mejor carta de recomendacion. El siglo XVIII se preo-
cupa, especialmente, por la formacién del gusto.
Giner, eludiendo los antecedentes histéricos, va a ex-
poner sus ideas en torno al tema, y siguiendo su cos-
tumbre, al hilo de un comentario, en esta ocasién
de la «Memoria sobre el empleo del domingo en las
prisionesy, de Concepcidn Arenal, persona muy grata
a la Institucion en cuyo Boletin se plublica esta
Memoria.

Aparece, pues, ya, esa preocupacion por el ocio.
Todavia Bertrand Russell no ha publicado su «Elogio
de la ociosidady; todavia el ocio es privilegio de las
clases altas y de algunos marginados, como los pre-
sos. Pero Giner prevee su extensidon y promociona
la educacién de nuestro pueblo. «Cualquiera puede
comprender la diferencia que hay entre un pueblo
cuyos goces son, por ejemplo, los toros, la taberna
y los juegos de cartas, y otro donde el gusto por las
buenas lecturas, las obras de arte, las expediciones al
campo, los juegos corporales, etc., se hayan difundido
entre las Gltimas clases, como acontece en Francia,
y sobre todo en Inglaterray (47). El empleo del ocio
es uno de los fines esenciales de la educacién per-
manente. Para cubrir esa necesidad nacian esas
Universidades Populares que Giner aplaude en sus
elogios a la de Oviedo. Pero es evidente que, si la
educacién del gusto tiene que iniciarse en la escuela
primaria y no debe olvidarse nunca, encuentra en el
Bachillerato su mas adecuado emplazamiento.

Hoyos Sainz (48) considera el Bachillerato como
el méas importante de los grados de ensefianza porque
cultura de ila mesocracia, que domina y que no puede
en muchos afnos ser sustituida por otra mas democra-
tica, que corresponde a la de la primera ensefianza con
la instruccién y educacion general de la masa, ni hay
que pensar en un tipo de cultura aristocratica, de forma
universitaria, porque en Espafa la Universidad no
hard por ahora otra labor que la profesional o téc-
nica». Y los fines del Bachillerato son para él: a) Orien-

43. Id.
44. Hoyos Séinz: Art.° cit.
45. «El patriotismo verdadero es critica de la tierra de los
padres y construccién de la tierra de los hijos». Ortega y
Gasset, «Los dos patriotismos». Discursos politicos. Ed. cit.
46. Discurso de apertura del curso 1880-81. Incluido en
Ensayos. Alianza Editorial, Madrid, 1969.
47. Giner. «Sobre la educacién artistica- de nuestro
pueblox». T. Xl de sus O.C. Ed. cit.
48. Hoyos Séinz: Art.° cit.



tacién para la vida intelectual primero, pero moral y
tisica también; b) base que el alumno pueda utilizar
cualquiera que sea su vida posterior. No habria
contradicho Giner estos fines, puesto que es la ense-
fianza media —el Instituto Escuela— lo que mas va a
cuidar la Institucién, y mayor prestigio va a darle.
Por otra parte, Hoyos y Giner coinciden en que el
catedratico de {nstituto tiene que ser menos univer-
sitario y méas «maestror. Lo mismo en cuanto al
Bachillerato corresponde: 1) arte de aprender, con el
modo de estudiar, no dejando que cada alumno ten-
ga que crearse su propia pedagogla; 2) excitar la
personalidad y la originalidad del estudiante, al
modo inglés, para descubrir en él sus aptitudes na-
turales y la vocacion intelectual; 3) formar en él la
voluntad reflexiva y responsable, con un régimen de
estudio y de pruebas mas serio y racional del que hoy
existe (49). Como Giner, también, propone una ense-
fAanza activa «vivida en museos, colecciones, labo-
ratorios, excursiones, visitas y paseos».

La Institucién cuidaba con esmero las visitas de
sus alumnos a los museos, asi como las excursio-
nes (50). En 1884 se quejaba don M. B. Cossio de
que los museos suelen estar vacios. En 1915 se la-
mentaba del abandono de las bibliotecas populares,
y de que un ministro de Instruccibn presumiese en el
Parlamento de que le habia sobrado dinero de su
presupuesto, porque no sabia en qué gastarlo, sin
que se alzase un diputado diciendo: «En libros, sefor
ministro, en libros...». Si exceptuamos el museo del
Prado, jcuanta gente acude hoy a los restantes?
¢Cuantos visitan la casa de Lope de Vega? ?Cudntos
los museos provinciales? Y las visitas, aun los del mu-
seo del Prado— salvo los grupos de turistas acompa-
fados de guias—, son un rapido desfile sin provecho.
En Francia existen unas publicaciones del Ministerio
para maestros y profesores de alto valor pedagoégico,
sefalando los museos y visitas que interesan en cada
tema del cuestionario de Bachillerato. La Instituciéon
preparaba sus visitas previamente y, naturalmente,
mandaba los alumnos por grupos, acompanados
siempre de un profesor especializado.

Lo mismo ocurria con las excursiones, nunca rea-
lizadas a la ligera, llevadas de la moda de los tiempos.
Frente a ese hacer kilometros a lo loco, sin tiempo de
ver nada, de enterarse de algo, se planificaban cuida-
dosamente. En el Instituto de El Escorial habia un
régimen de excursiones que comenzaban en el buen
conocimiento de las cercanias —el Paular, Avila,
Segovia— para los cursos primeros, y concluian en
Andalucia y Marruecos para el Gltimo curso, dejando
Madrid —una buena y detenida visita a Madrid— vy
Toledo, para los cursas intermedios. El fondo de ex-
cursiones se nutria, principalmente, de las ganancias
conseguidas por la Coperativa de los alumnos. Du-
rante el verano, habia en el Instituto cursos para ex-
tranjeros —ingleses— y colonias escolares organiza-
das por algunas empresas madrilefias, ya, entonces
empresas verdaderamente ejemplares. El cuidado, en
fin, de la excursién iba desde su preparacion y la orien-
tacion de los alumnos en sus cénticos durante el viaje
—procurando conducirlos por el buen folklore po-
pular, el recogido por Lorca o los Cancioneros—, a
una visita de cuanto interesaba ver, sin agotar a los
alumnos. Luego vendrian las redacciones para medir
el provecho de cada una de las excursiones hechas.

En la formacién del gusto, contaban, asimismo, las
audiciones musicales y los coros, que en el Instituto
Escuela dirigia el maestro Benedito. Se anticipaba,
pues, cuanto hoy puede estar incluido en esas activi-
dades complementarias, decretadas, pero abandona-

das. En esto se filtraba, una vez mas, el espiritu de
Giner.

e) Maetodologia

Con frecuencia le ofan decir a Giner sus discipulos:
«No hay férmulas». «La Pedagogia no da recetas para
educar, como no las da la estética para pintar buenos
cuadros; ni la moral, ni [a mecéanica, ni la jurispruden-
cia, ni la higiene, ni la politica, ni siquiera la medicina,
suplen con ellas la aptitud personal caracteristica de
toda profesién, ni el tacto imprescindible, propio de
toda accién, para adaptarse a cada caso individual,
eternamente nuevo. Las recetas no sirven més que
para hacer pedantes» (51). En educacién lo esencial
es el maestro. Dadme un maestro que lo demés se me
dara de afadidura. La mayor preocupacion de la
Institucion es formar maestros. De ahi sus estrechos
vinculos con la Junta para Ampliacién de Estudios.
Pero del maestro —naturalmente el honroso titulo
de «maestro», que el propio Evangelio restringe, no
va aplicado a un grado de la ensefianza, sino a cuan-
tos ensefan— nos ocuparemos después. Ahora nos
referiremos a lo que Giner piensa sobre los métodos
de ensefianza, preocupacién que corre por todos sus
escritos sobre educacioén, pero que trata muy espe-
ciaimente en los que iremos anotando.

Lo primero que Giner deja bien claro es que una
cosa es la educacion y otra la instruccién, mostran-
dose decididamente del lado de la educacién. De
ahi que nosotros hayamos adelanto lo puramente
educativo. Giner abomina del dfilisteo», entendiendo
por filisteo, como los alemanes, el «khombre vulgar,
basto, prosaico, destituido de ideal e incrustado en la
rutina, que asi le da hecho el molde de su vida exte-
tior, como el de sus ideas, gustos e inclinaciones» (52)
Shopenhahuer presenta al filisteo carente de necesi-
dades espirituales, por o que ocupa todo su tiempo
en cosas que no lo son. Para lhering es egoista, ruin,
materialista, y Larroffo lo califica de «salvaje de la
civilizaciony, algo como el analfabeto cientifico de
Ortega. Giner entiende que el «filisteo» no coincide
exactamente con el conformista, sino que comprende,
también, al insurrecto, al «antisocial empedernido,
que precisamente quiere a toda costa disonar y ser
tenido por mortal enemigo del género humanoy (53).
No son los hechos los que caracterizan al «filisteo»,
sino el valor mental de sus dichos y sus hechos, su ca-
rencia absoluta de personalidad. Jamas intenta sacar
de si el individuo transcendente que todo hombre
esconde en la intimidad de su ser. Obedece a impul-
sos gregarios. Por eso lo que censura Giner es que la
educacién no haga nada por «extraerlo del rebafio».
«Todo estd calculado o mdas bien automaticamente
construido, sin darse cuenta de ello, para el cultivo
intenso de la vulgaridad, sea humilde o turbulenta,
para la glorificacién del lugar comun y de la mediania,
para la renuncia de cada hombre a si propio, y la per-
secucidn servil de la individualidad hasta la G(ltima
trinchera» (54). Deseaba, pues, una educacién que

49. 1d.

50. En 1978 Torres Campo trae de Paris a la Institucién
el sistema de excursiones.

51. Giner: «La Universidad espafiola. Sobre reformas en
nuestras universidades». T. Il de sus O.C. y la ed. de En-
sayos de A. Ed.

o 82. Giner: «lLa educacion del “filisteo’». T. VIl de sus

53. Id.

54. id.
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«le removiese en sus entraias, le reconciliase consigo
mismo y excitase en éi la fuente de la libertad moral,
mostrindole, con la palabra y el ejemplo, cada vez
més anchos y bellos horizontes». S6lo es vélida para
8l la educacién que proporciona shombres sinceros,
naturales, sobrios, magnénimos, originales, varoniles,
modestos, sanos de cuerpo y aima, amigos invencibles
del bien, enemigos implacables del maly, que no estén
marcados por «la vulgaridad con que sella y deprime
todas las relaciones el imperio de las modernas
mesocracias» (55).

Estos fines no puede alcanzarios la mera instruc-
cién. Instrucciéon no es méas que «asimilacién del saber
heredado» y, por tanto, para Giner, «un elemento sul-
baiterno de la cultura intelectual, y ésta s6lo un factor
de ia cultura general del hombre» (56). Eso no quiere
decir oposicidn absoluta a la suma de conocimientos
que toda enseianza significa. Hoyos Séinz, que reco-
ge las doctrinas de Giner, pero va corrigiéndolas en
cuanto aquellos extremos que el tiempo habia de-
nunciado como perniciosos o imposibles, dird en
1915 que hacen falta conocimientos positivos y ase-
gurar las necesarias comprobaciones de su asimila-
cibn, porque «las calderas no marchan sin combus-
tible» (47). Lo que Giner propone es que esos co-
nocimientos se adquieran por «via educativa» y no
por métodos instructivos. La instruccion se limita a
«estereotipam en la memoria del nifio las ideas y cono-
cimientos de su profesor. «La ensefianza no puede
consistir en «imbuir en nosotros las cosas que se
tienen por averiguadas y dignas de saberse, sin pro-
curar el desarrollo de nuestras facultades intelectua-
les, su espontaneidad, su inventivan. No hay otro
método educativo para Giner que el intuitivo, «que
sustituye la realidad a ta abstraccién, la luz que el
objeto nos presta a fa que nos viene de la palabra
del maestro, su eco ya descolorido aun la més viva,
pintoresca y brillante». Frente a quienes estiman que el
método intuitivo sblo sirve a determinadas ensefian-
zas, Giner responde: «Pues no es menor su importancia
en la esfera de las ideas primordiales, en la dialéc-
tica de su formacién. El es quien, rompiendo los mol-
des del esplritu sectario, exige del discipulo que pien-
se y reflexione por si en la medida de sus fuerzas, sin
economizarlas con imprudente ahorro; que investigue,
que arguya, que cuestione, que intente, que dude,
que despliegue las alas del espiritu, en fin, y se rinda
a la conciencia de su personalidad racional: la per-
sonalidad racional, que no es una vana prerrogativa
de que puede ufanarse y maigastar su albedrio, sino
una ley de responsabilidad y de trabajo» (58). En el
método intuitivo «no basta con agregar el experimen-
to a posteriori, como comprobacién de la teoria;
sino que el experimento serd la fuente sobre cuyos
datos debe apoyar el alumno la obra de su estudio
y su conocimiento» (59).

El método intuitivo nos lleva a la escuvela activa.
Giner desea «circulos poco numerosos de escolares
activos, que piensan, que hablan, que discuten, que
se mueven, que estdn vivos, en suma, cuya fantasia
se ennoblece con la idea de una colaboracién en la
obra del maestro» (60). Y como no es hombre de vio-
lencias, para condenar |a otra escuela toma una dura
frase de Marie Pape-Charpantier. «Si veis en la es-
cuela nifos quietos, callados, que no rien ni alborotan
s gue estan muertos: enterradlos» (61). El dltimo
paso de estos métodos es la enseflanza individualiza-
da, esa ensefianza que ahora se nos presenta como
una novedad cuando Giner la expone extensamente
en un largo ensayo sobre el trabajo que Mr. Search,
superintendente de las escuelas publicas de la ciudad
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de Pueblo en el Estado de Colorado, publica en 1896
en la Educational Review de Nueva York. El que la
primera ensefianza no pueda evadirse de este sistema
educativo, frente a la mera instruccién, es lo que lleva
a Giner —ya hemos visto que Hoyos Séinz no estaba
de acuerdo— a considerar la escuela de primeras
letras por encima de los restantes grados de ensefan-
za, a los que deben extenderse sus métodos. Se aiza
contra el estrado del catedratico, las gradas y bancos
corridos y las «lecciones magistrales». Las lecciones
tienen que convertirse en conversaciones familiares,
practicas y continuas entre profesares y alumnos; las
clases deben ser reuniones gratas, espontineas,
intimas, en las que los ejercicios teéricos y practicos,
el disdlogo y la explicacién, la discusién y la interroga-
cibn mutua alternen libremente con arte racional,
como otros tantos episodios nacidos de ias experien-
cias mismas del asunto.

f) Profesorado

Naturalmente, esa educacion tiene sus exigencias.
A. Giner no se le olvidan. Se ocupa por extenso de los
locales, del material pedagdgico, de las instalaciones.
Exige grupos reducidos de alumnos —«romped esas
enormes masas de alumnos»—, admitiendo cincuenta
como maximo, pero quedandose entre los veinticinco
o treinta como ideal. Los planes de estudio seran enci-
clopédicos y de caracter ciclico. «La educacién no es
una serie lineal, sino un organismo, cuyos miembros
se implican y condicionan mutuamente. No cabe pro-
mover el desarrollo de la inteligencia sin el de nuestras
restantes facultades. «De ahi su condena a las cram-
ming school americanas que atrofian los principales
6rganos del alumno, perjudicando la salud de su
aspiritu, con el pretexto de adiestrario en una deter-
minada actividad. Los exdmenes no pueden perju-
dicar tampoco el desarrollo integral del alumno.
Pero, al condenar los exdmenes, Giner se esté refi-
riendo al de los propios alumnos, como Maraién se
referia a sus alumnos del doctorado de Medicina, a
quienes el profesor debe conocer perfectamente por
su trato intimo en la clase, a lo largo del curso. Dis-
culpa los exadmenes cuando se trata de alumnos
extrafios o cuando la masa ha hecho imposible ilegar
a conocerlos. Y, por Gitimo, y como méas esencial,
exige un profesorado debidamente formado.

Siendo, para Giner, lo mas importante el hombre,
es logico que seiale para el maestro, ademdas de su
vocacién, unas condiciones generales. El sabe que a
«un jayan rustico se le puede llenar la cabeza con
tantos o cuantos celemines de literatura, leyes o ana-
tomia, y dejarlo tan ristico y tan jaydn como an-

55. Giner: «La juventud y el movimiento social». T. VII
de sus O0.C.

56. Se refieren especialmente a este tema los siguientes
ensayos: Instruccién y educacién; Discursos inaugurales de
curso en la |.L. de Enseiianza; Ensefianza y Educacién;
Teorla y practica; Et curso de Pedagogia del Dr. Hohfeld;
El alma del nifio, segin Payer; El problema de la educacién
nacional y las clases productoras; La ensefanza individual
en la escuela; Grados naturales de la educacion y los ya cita-
dos sobre la Univerisdad.

57. Hoyos Séinz: Art.° cit.

58. Discurso inaugural...

B59. «lLa ensefianza individual en la escuela». T. Xl
de sus 0.C.

60. Id.

61. Marie Pape-Charpantier. «Conférences faite aux
instituteurs reunis & la Sorbonne 4 I'occasion de I'Esposition
Universelle de 1867.



tes» (62). Y eso es lo que hay que evitar, pues, si
han de ocuparse en formar hombres integros, tienen
que empezar por serlo ello. Y asi propone:

1) Cultura enciclopédica, completando la ad-
quirida en su primera y segunda ensenanza, particu-
larmente en cuanto contribuya a educar la vista, la
mano, la voz, el gusto, el sentido histérico, etc.

2) Cultivo del pensamiento para darle fuerza, vi-
gor y flexibilidad.

3) Cuidado del cuerpo: gimnasia, juego libre,
alpinismo. Landa proponia, también, natacién, lo
que es légico si ha de haber —Giner la incluye y
en El Escorial la habia— piscina.

4) Todo aquello que contribuya a corregir esa
apatia que se revela «en la impotencia para perseverar
en la atencién de un mismo objeto, intelectual o sen-
sible; en la lentitud para darse cuenta de las cosas;
en la falta de agilidad y flexibilidad para determinar
el contorno de los conceptos; en el rapido agotamien-
to después del esfuerzo mas tenuen.

5) Buen trato social, dadas sus relaciones con los
alumnos y sus familias.

Sin esta formacién general, es in(til pensar en la
preparacion especial de cada profesor. El magisterio
exige «hombres equilibrados, de temperamento ideal,
de amor a todas las cosas, de inteligencia desarrolla-
da, de gustos nobles y sencillos, de costumbres
puras, sanos de espiritu y cuerpo y dignos en pensa-
miento, palabra, obra, y hasta en sus maneras, de
servir a la sagrada causa cuya prosecucion se les
confia» (62). Victorino de Feltre, Pestalozzi, Frobel,
Diesterweg, Vives, Locke, Spencer, Franklin, Horacio
Mann, Comenio, San José de Calasanz, el P. Guitard,
Montesinos, son ejemplos buscados en bien distin-
tos campos que Giner propone. El magisterio es una
misién de apostolado. Al cabo de los afnos, Maranén
dirla en su ensayo sobre Menéndez y Pelayo, recor-
dando la influencia que en él habian ejercido sus pro-
fesores del Instituto de Santander, que en una socie-
dad organizada las mejores inteligencias y los funcio-
narios mejor pagados serian los maestros de primera
y segunda ensefanza. Y Giner: «Dia vendra, sefores,
en que la sociedad toda se preocupe entre nosotros
este gravisimo problema de la educacion nacional.
Entonces la opinion, justamente indignada, no tole-
rard por mas tiempo que el pobre jornalero, cuya con-
dicién es ya tan precaria como necesitada de apre-
miente reforma, tenga que socorrer, con su limosna
miserable, al maestro rural, mas pobre y miserable
todavia, y del cual hoy apenas puede exigirse ni aun la
oscura labor que desempena (64).

Naturalmente esa formacion general es imprescin-
dible para los profesores de todos los grados. Giner
no admite jerarquias, Maestros, catedréticos, juris-
consultos, incluso sabios (65) son caminos diferen-
tes, fines distintos; pero, ante todo, hombres. Y tam-
poco descarga a ningin docente de su mision edu-
cativa, de procurar que la vida de sus alumnos sea la
conveniente dentro y fuera no s6lo del aula, sino del
Centro: «Daria todos los millones de Rothschild, y
aun de Mackay, por ver qué cara pondria, verbigracia,
un catedritico de Quimica o de Derecho Mercantil
si oyera que él tiene que cuidar de que sus discipulos
no frecuenten las casas de juego, los burdeles y
demas esferas andlogas de la administracion; de que
sean varoniles, sinceros, honrados, laboriosos, cultos,
limpios y hasta elegantes; trabajen por inclinacién y
no por «ganar ano» (que debiera llamarse «perderlon);
guarden costumbres puras, adquieran gustos nobles
y aborrezcan la vulgaridad, la informalidad, la su-
ciedad, la pereza, la envidia y la mentira; es decir, los

vicios més caracteristicos, no de nuestra raza —;quién
se atreveria a cerrar la puerta a toda esperanza de
mejora?—, pero si de nuestra nada prospera situa-
cibn social. Alli seria el recordar entre el jolgorio la
Constitucién del ano 12, que dicen que mandaba a
todos los espanoles ser de Real Orden justos y bené-
ficos» (66). No admite que, al ascender de jerarquia
en los estudios, decrezca la importancia de la educa-
ci6n, y se lamenta de que haya catedréiticos que pien-
sen que con ellos nada tiene que ver la Pedagogia.

Dada esta base general, vendrd luego la Pedago-
gia, con sus practicas, con sus ensenanzas, el ir aco-
modandose al Centro y la formacion especifica que la

Vista parcial de la nueva residencia. Fotografis
numero 31 de Ja revista «Espana» (Madh

Instituciébn no descuida, sino que atiende cuida
mente, situando al aspirante junto a un buen maes-
tro, envidndole al extranjero, fomentando cursillos
y oportunidades de perfeccionamiento, reuniones de
profesorado, etc. Nunca hubiera admitido Giner esos
improvisados directores —nombrados a dedo o por
eleccibn— que censuraba Hoyos Séinz. El director
tiene que ser el mas preparado de todos los profeso-
res, con una autoridad que emane de su persona y su
formacion. Por lo mismo los inspectores. Giner pro-
pugnaba unos cursillos centrales para formar ins-
pectores y directores. A ninguno de ellos los ve como
burderatas o fiscales, sino como maestros de maes-
tros, encargados con sus consejos y sus buenos ofi-
cios de mantener viva la llama de la ilusién del pro-
fesorado. No hay que olvidar que el maestro es para
Giner la base de toda educacién: «Dadme el maestro,
y os abandonaré la organizacion, el local, los medios
materiales, cuantos factores, en suma, contribuyen a
auxiliar su funcion. El se dara arte para suplir la im-
paciencia o los vicios de cada uno de ellos» (67).
La importancia que concede al maestro le lleva a
proponer reducir las Universidades y las Escuelas Nor-
males —Américo Castro, las Facultades de Letras—
a aquellas que, verdaderamente, puedan cumplir con
su alta misién. Le horrorizaba el «proletariado de levi-
tan. Hubiera clamado contra la multiplicacién gratuita
de los Centros —particularmente de Centros supe-
riores— y se habria rebelado contra esa nueva especie
de estudios en los que un individuo puede alcanzar
un titulo sin que sus profesores lleguen a verle la
cara, ;Dénde queda la educacion? Giner, que habia
tronado contra las cranning schooll...

62. Giner «Maestros y catedriticos (1884)». T. Xl
de sus 0.C.

63. «Lo que necesitan nuestros aspirantes al profeso-
rado». T. Xl de sus O.C.

64. Discurso inaugural del curso 1881-82, ya cit.

65. Desdefa al sabio si, antes de serlo no es, esencial-
mente, un hombre.
66. «Ensefanza y Educacién». T. VIl de sus O.C.
67. Discurso citado anteriormente.
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